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»Unglaublich, dass die Kinder das kbnnen!”

Deutschunterricht in einer mehrsprachigen Gesellschaft
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Mehrsprachigkeit in der Gesellschaft

88% of Europeans think that knowing languages other than their mother
tongue is very useful.

98% of Europeans consider mastering other foreign languages as useful
for the future of their children.

The most widely mentioned barrier to learning another language is lack
of motivation, with a third (34%) of Europeans saying this discourages them.

Europeans recognise that translation has an important role to play in a

wide range of areas across society, most notably in education and learning
(76%) and in health and safety (71%). European perceive translation as

Aus dem ,,Special Eurobarometer 386: Europeans and their Languages” (2012)

Seite 4
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,Imehrsprachig ist...] wer Gber ein Repertoire
verflgt, das ihn oder sie dazu befahigt, die
schriftlichen und/oder mindlichen
kommunikativen Bedurfnisse im Alltag in
wechselnden Situationen abwechselnd in
mehreren Sprachen zu befriedigen” (Lidi &
Nelde 2004: VIII)

Mehrsprachigkeit bezeichnet
yindividuelle Fahigkeiten des Menschen”
und ,die reale Lebenssituation von
Kindern mit Migrationshintergrund”
(Elsner & Wildemann 2012: 7)

ilingyisy,  Ggrenmek

Mehrsprachigkeit

in der Wissenschaft

»[the] native-like control of two languages”
(Bloomfield 1935)

»[mehrsprachig ist, wer die Fahigkeit hat]
hier und jetzt zwei oder mehr Sprachen
als Kommunikationsmittel zu verwenden
und ohne weiteres von der einen Sprache
in die andere umzuschalten” (Oksaar
2003: 31).

...sprachliche Vielfalt im Rahmen einer Sprache, die ,von Diglossie Giber dialektale und sozial gepragte
Varietaten bis hin zu unterschiedlichen Stilebenen [reicht] (Merten, 2011)

Seite 5 °
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» Es gibt nicht DIE MEHRSPRACHGKEIT, sondern vielmehr unterschiedliche Auspragungen mehrsprachiger

Lebens- und Handlungsweisen.

» Genauso wenig gibt es DIE MEHRSPRACHIGEN als eine in sich geschlossene Gruppe. Vielmehr zeichnen
sich mehrsprachige Personen durch eine Vielzahl individueller Merkmale aus, die wiederum durch

diverse Faktoren bedingt sind.

» Mehrsprachigkeit ist somit ein deskriptives Konstrukt, dem — je nach Betrachter/in — mehr oder minder

subjektive Zuschreibungen inharent sind.

» Esist folglich Aufgabe von Wissenschaft, die eigenen Zuschreibungen transparent zu machen, um den

,Wahrheitsgehalt” didaktischer Implikationen zu relativieren.

Seite 6
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Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit umfasst die sprachliche Handlungsfahigkeit in zwei oder mehr
Sprachen. Sie speist sich aus den Kontaktsprachen der Benutzerinnen und
Benutzer und wird von ihnen spontan, situativ und zielfihrend fir die
Bewaltigung der alltaglichen Kommunikation realisiert. Sie kann, je nach
individueller Sprachensozialisation im Hinblick auf mindliche (Sprechen und
Verstehen) und schriftliche (Lesen und Schreiben) Fahigkeiten unterschiedlich
ausgepragt sein.

(Arbeitsdefinition in der Lehrer(innen)fortbildung, 2017/18)

Seite 7
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Mehrsprachigkeit in der Schule

,2Ausgangspunkt des gemeinsamen Lernens und Lebens in der Grundschule bildet
die vorhandene Vielfalt an Erfahrungen, Kompetenzen und Interessen, die Kinder
mit- und einbringen. Die Grundschule starkt und fordert alle ihr anvertrauten
Schilerinnen und Schuler ganzheitlich und kntpft an ihre sozialen Kompetenzen,
sowie ihre biografischen, sprachlichen, kulturellen, weltanschaulichen und
religiosen Erfahrungen an.”

Lehrplan PLUS Grundschule Bayern, 2014: 19

LMU Minchen Seite 8
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(2) Mehrsprachigkeit und (Lern)Motivation (zusf. Wildemann et al. i.D.)

Motivation stellt im schulischen Kontext einen Faktor dar, der einen signifikanten Einfluss auf die Lern-
leistungen nimmt (Hattie & Yates 2015)

Die Lern- und Leistungsbereitschaft der Schiler/innen wird von verschiedenen Faktoren beeinflusst, z.B. den
erlebten Kompetenzerfahrungen, der Begeisterung am Entdecken und der Aneignung von neuem Wissen
sowie von Lernanforderungen und vom Klassenklima (Patrick 2004)

In Bezug auf sprachliches Lernen spielen affektive und motivationale Variablen ebenfalls eine zentrale Rolle
(siehe auch Stockli 2004)

Im Zusammenhang mit sprachlichem Lernen wurde Motivation vor allem im Kontext des Zweitsprach-
erwerbs untersucht (Gardner 2014; D6rnyei 2014; Ortega 2014)

Nur wenige Studien haben untersucht, wie sprachliches Lernen und Motivation in einem multikulturellen
und mehrsprachigen Schulkontext zusammenhangen (vgl. Bernaus et al. 2004; lanos et al. 2017)

Seite 9
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(3) Mehrsprachige Sprachbewusstheit

,Als Hausaufgabe sollten alle Schiilerinnen und Schiiler einen Familienstammbaum in ihren
Familiensprachen erstellen. Mila war verzweifelt, weil sie nicht wusste, wie die Sprache heifst, die
sie mit ihren Eltern, Geschwistern und GrofSeltern spricht. Dennoch kam sie mit einem vollsténdig
ausgefiillten Familienstammbaum zurlick. Gemeinsam haben wir dann im Internet nach der
dazugehoérigen Sprache gesucht und herausgefunden, Mila spricht daheim Mazedonisch.
Freudestrahlend hat sie dies in der Gespréchsrunde den anderen Kindern berichtet. Mir hat das

gezeigt, wie bedeutsam die Einbeziehung der Sprachen fiir die Kinder ist, sowohl fiir die Identitdt

als auch fiir das Lernen der deutschen Sprache.” (Lehrerin)

Wildemann i.D.
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Sprachbewusstheit

= Sprachbewusstheit als Fahigkeit, Gber Sprache und ihren Gebrauch bewusst nachzu-
denken, tragt zur Entwicklung der Sprachhandlungskompetenz bei.

" Die Forderung von Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit der Schilerinnen gehort
zu den zentralen Aufgaben des Deutschunterrichts der Grundschule:

LAufgabe des Deutschunterrichts in der Grundschule ist es, den Schiilerinnen und Schiilern eine
grundlegende sprachliche Bildung zu vermitteln, damit sie in gegenwdrtigen und zukiinftigen
Lebenssituationen handlungsfdhig sind” (KMK 2004, S. 6)

= Sprachbewusstheit ist als ein Ziel des Kompetenzbereichs ,Sprache und Sprachgebrauch
untersuchen” verankert:

»Anknlipfend an ihre Spracherfahrungen entwickeln die Kinder ihr Sprachgefiihl weiter und gehen
bewusster mit Sprache um” (KMK 2004, S. 9)

Seite 11
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Forschungsergebnisse weisen darauf hin, dass

= Unterricht, der Sprachen explizit thematisiert, einen positiven Einfluss auf die Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit der Schulerinnen hat (Hyland 2003; Spada & Tomita 2010).

= Kinder, die in mehrsprachigen Kontexten aufwachsen, besondere metasprachliche Fahigkeiten
entwickeln, die sich in grof8erer Sprachbewusstheit duBern (Bialystok, 1991: 134).

=  Erstsprachen mehrsprachiger Schilerinnen zur Sprachreflexion sowohl von ihnen selbst als auch von
ihren einsprachig deutschen Mitschilerlnnen genutzt werden, wenn sie beim Loésen metasprachlicher
Aufgaben zusammenarbeiten (Akbulut et al. 2017, Bien-Miller et al. 2017).

=  Mehrsprachige Schilerlnnen ihre Mehrsprachigkeit besonders dann nutzen, wenn die Aufgaben ihnen
dazu Gelegenheit geben (Bialystok 2001; Wildemann et al. 2016).

Seite 12
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Werden Grundintelligenz,
Sprachkompetenz im Deutschen und
Alter kontrolliert, sind die Unterschiede
in der Gesamtzahl der metasprachlichen

Metasprachliches Verhalten

100% . e e
AuBerungen signifikant
80% (F=4,024; p=.046)
60%
Gruppenstatistik
40% - -
einsprachig vs. Standardabw | Standardfehle
mehrsprachig H Mi’rtelyeq eichung r Mittelwert
20% Feststellungen einsprachig 176 1,27 1,168 087
mehrsprachig 224 1,48 1,445 a7
0% Erklarungen einsprachig 176 6,66 2,898 ,218
einsprachig mehrsprachig mehrsprachig 224 fi,54 2,498 167
M analysiert auch 25 41 Analysen einsprachig 176 66 1,125 0as
W stellt auch fest 59 79 mEnmspAEnig 224 82 1,251 084
- Gesamtzahl der einsprachig
| erklart nur 92 104 metasprach”chen ; R 8'60 3'245 '245
AuRerungen mehrsprachig 224 8,84 3,536 236

W erklart nur

M stellt auch fest

M analysiert auch

Bien-Miller et al. 2017
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Das Gesamtsprachenniveau ist relevant flr Sprachbewusstheit (siehe Akbulut et al. 2017)

11

Erstsprache (Turk. & Russ.) || Zweitsprache Deutsch
O= nur rezeptive Kompetenz | | 1= niedrige Kompetenz

1= niedrige Kompetenz 2= mittlere Kompetenz

2= mittlere Kompetenz 3= hohe Kompetenz
3= hohe Kompetenz

=]
1

Aulerungen

[=:]
1

Mehrsprachigkeitsniveau

DEDEDEDEDID,

Mean of Gesamtzahl der deklarativen metasprachlichen

DaZ: niedrige Doppelt mittlere hohe Kompetenz 1' g ] : ! :
Kompetenz & KomPetenZ .Oder in beiden Niveau der Mehrsprachigkeit
Erstsprache nur Dominanz einer Sprachen Niveau der Mehrsprachigkeit mittels

rezeptiv Sprache visueller Klassierung (n=122)

14 Seite 14
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Mehrsprachige Sprachbewusstheit

* beruht auf sprachlichem Wissen und Konnen in mindestens zwei Sprachen

* ermoglicht vergleichende und analytische Auseinandersetzungen mit Sprachen — auch mit

Sprachen, die nicht selbst gesprochen werden
* Begrindet den Bedarf des Hereinholens von Sprache(n) in die unterrichtliche Sprachreflexion

* Kann —so die Vermutung — durch einen sprachreflexiven (Deutsch)Unterricht, in dem explizit
Sprachthematisierungen herbeigefiihrt werden, bereits in der Primarstufe geférdert werden.

MehrSprachen im Deutschunterricht — eine Interventionsstudie zur Forderung von
Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit in der Grundschule (Laufzeit 2016-2019)

Seite 15
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MehrSprachen im Deutschunterricht — eine Interventionsstudie
zur Forderung von Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit
in der Grundschule, 2016-2019, gefordert vom BMBF

L Anja Wildemann 788\ Lena Bien-Miller (Projektkoordinatorin)
Projektleitung U \Y

(i. V.) Grammatikthematisierung im Deutschunterricht
unter der Bedingung von Mehrsprachigkeit. Eine
empirische Studie zu Kognitionen von Lehrerinnen und

Lehrern

Sebastian Krzyzek
METasprachliche INteraktionswortschatze

— eine qualitative Inhaltsanalyse der
Sprachbetrachtungsmittel mono- und
multilingualer Schilerinnen am Ende der

Melina Andronie

Positive Psychologie flir den Unterricht:
Eine Interventionsstudie zur Forderung der
Motivation und des Wohlbefindens bei
Grundschulkindern

Primarstufe
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Forschungsfragen

» Welchen Einfluss hat eine systematische Intervention auf Lehrkraftebene auf die Einstellungen
und die motivationalen Orientierungen der Lehrkrafte?

» Welchen Einfluss hat eine systematische Intervention auf Lehrkraftebene auf die Unterrichts-
gestaltung?

» Wie wirkt sich ein explizit an Mehrsprachigkeit orientierter Deutschunterricht auf die Sprach-
bewusstheit aus?

» Wie wirkt sich ein explizit an Mehrsprachigkeit orientierter Deutschunterricht auf die Motivation
der Schilerinnen und Schiler am Ende der Primarstufe aus?

Seite 17
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Projektdesign Stichprobe

= experimentelle Studie mit 3 Messzeitpunkten
= Delphi-Studie (Expertenrunde) als Grundlage fiir die Konzeption der

Lehrerfortbildung (Intervention) 18 Lehrkrafte 17 Lehrkrafte
= Lehrerfortbildung zum Thema ,,Sprachthematisierung im ca. 250 ca. 250
Deutschunterricht unter der Bedingung von Mehrsprachigkeit® Schilerlnnen  Schiilerinnen

= 3 Messzeitpunkte zur Untersuchung der Wirksamkeit eines
sprachreflexiven, Mehrsprachigkeit nutzenden Deutschunterrichts

MZP1: Pretest MZP2: Posttest MZP3: Follow up
3 Digitales 5 3
Erhet»ung: e

i i Erhezung: Erhetung:
Delphi-Studie Schiilerinnen & Lehrerinnen

Intervention Anwendung Tagebuch Schiilerinnen & Lehrerinnen Schiilerinnen & Lehrerlnnen
18 18 11 ’ Projektabschluss ‘
S o
| H |
I Y z — L i
i ' ' i '

oo o o o o o—o—

Oktober 2016 Januar-Februar 2017 Oktober 2017 Oktober 2017 — September 2018 Oktober — Dezember 2018 April — Juni 2019 September 2019

. AR
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= Teilnehmerinnen: Sechs Lehrkrafte, vier Schulleitungen,
: zwei Seminarleitungen, drei Wissenschaftlerinnen

QD = Zwei Erhebungen & drei Stunden Gruppendiskussion

= |nsgesamt 11 Impulse zu Mehrsprachigkeit in Schule und

H— Unterricht

Delphi-S5tudie

Start

tnber S0 flareage-Sehruer MY
vgl. Bien-Miller et al. i.D.
e MZP1: Pretest MZP2: Posttest MZP3: Follow up
Delphi-St : E"h‘iung Int ti A d .:.Jigifle:‘ Erhetung: Erhet:ung:
SR Ie‘ Schiilerinnen & Lehrerinnen RreEryvension mvendune agebuc Schiilerinnen & Lehrerinnen Schiilerinnen & Lehrerinnen

| Projektabschluss |

/

|

= w v [ !

| @—@— *—o—@ R

Oktober 2016 Januar-Februar 2017’ Oktober 2017 Oktober 2017 — September 2018 Oktober — Dezember 2018 April — Juni 2019 September 2019
-—een e e e -

0.
0 -
e
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MehrSprachen — Ziele der Fortbildung

Lehrkraften ein Handwerkzeug zur Verfiigung stellen, mit dem sie in sprachlich heterogenen Klassen
agieren und die sie in den Regelunterricht integrieren konnen

-Einbeziehung mehrerer Sprach bewusstheit
Sprachen in den Unterricht

-Gemeinsamkeiten und Sprachkompetenzen

Unterschiede von Sprachen
erkennen

-Uber Sprache/n sprechen

-Sprache/n analysieren

-Uber Sprachgebrauch

-auf einer allgemeinsprach- _ -fur ALLE Kinder, unabhangig
reflektieren

lichen Ebene von Herkunft und aktuellen
 Dialekte -sich Sprachstrukturen bewusst | Sprachkompetenzen

e Herkunftssprachen der Kinder in der machen

Klasse

-Uber Sprachfunktionalitat
e andere Fremdsprachen

nachdenken

-sprachliches Wissen aufbauen




UNIVERSITAT a —
KOBI.E NZ : LAN DAU @, I fﬂuin;iﬁ::;:mum

Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Lehrerfortbildung: FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT

Digitales = 20. Okt. 2017 Eine Sprache, viele Sprachen, MehrSprachen
Intervention Anwendung Tagebuch

|.! = D 24 Nov. 2017  Verrickte Stunden

E 15. Dez. 2017 Uber SpracheN reflektieren

" .’ .’ n 26. Jan. 2018 Von der Sprachentdeckung zum Sprachvergleich

E— | Sm— E 23. Feb. 2018 Knobelstunden
n 16. Marz 2018 Weiter sol!

_— _— _— _— _— _— _— _— _—
MZP1: Pretest ” \ MZP2: Posttest MZP3: Fgllow up
3 ' Digitales 7 i
. . Erhe!mng: . Erherung: Erhebung:
Delphi-Studie Schiilerinnen & Lehrerlnnenl Intervention Anwendung Tagebuch I Schiilerinnen & Lehrerinnen Schiilerinnen & Lehrerinnen

(| I [ I [ B | | Projektabschluss ‘

g i - g

§ ; o I I B L s
— ®— *——e —® o

Oktober 2016 Januar-| Februar 2017 Oktober 2017 ‘ Oktober 2017 YS eptember 2018 '

Oktober — Dezember 2018 April = Juni 2019 September 2019



UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

GEFORDERT voR

$ Bundesministarium
o flir Bildung

und Forschung

=)

Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Erfassung der Wirkung der Intervention via Zeitreihe

Item 1 Wie oft haben Sie diese Woche im Unterricht mir lhren
» deskriptive Analyse des unterrichtlichen Schillerinnen iiber Sprache reflektiert?
Handelns sowie dessen Begriindun . " :
) _ o & & Item 2 Schreiben Sie stichwortartig Themen auf, anhand derer
» wochentliche digitale Befragung (16 Items) Sie mit Ihren Schilerinnen Sprachreflexion betrieben
» insgesamt 18 Zeitreihen pro Lehrkraft aus haben (z.B. Artikel, Wortarten, Reime...).
der Experimentalgruppe Uber sechs Item3  Wie oft haben Sie dabei Sprachen lhrer Schiilerlnnen
Monate aufgegriffen?
> 324 Datensitze Item4  Welche Sprachen lhrer Schilerinnen haben Sie
aufgegriffen?
vgl. Wildemann et al. i.D. _——
& ¢ \
MZPl::Pretest I I MZP2: :Posttest M2ZP3: F:ollow up
Delphi-studie ¢ SRS intervention  Anwerdung | Tagebueh | qnaierme I ettt e
St?art 2 ._! ‘ |__| [} llil ‘Projektabschlussl
=T = I | T o R = :
@ - @ *—O—0 1@ @ *— -
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(4) Erste Ergebnisse

Evaluation der
Fortbildung

Aus den
Zeitreihen

Motivation
der
Schiilerlnnen

Mehsprachige
Sprach-
bewusstheit
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Evaluation der Lehrerfortbildung

Evaluation through participants:
Organisation of the training
Theoretical background
Methodological background
Requirements on participants

Provided materials

Training’s atmosphere

Motivation on participation

Motivation on further work with materials
. Students’ motivation through materials
10. Use of tablets

11. Support through the training team

2 B0 =l e 4= 3 b9 S

4,00

3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00

Training Evaluation

3,85 ’
3,77
3,69
3,62
3,46 3,46
‘ ‘ ‘ |
i o~ o < n (e}

~ (o]

Effectiveness of the teacher training on primary school children’s
metalinguistic awareness (Mai-June 2018)

N
10 I
wv

3,92
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Mittelwerte

4,00

3,50

Wie lange haben Sie diese Woche in etwa die
Materialien eingesetzt?
Mehr als 1 Schulstunde

3,50

3,00 30 Minuten - 1 Schulstunde
2,50
2,00 11 - 30 Minuten
1,50
1,00 Weniger als 10 Minuten
1 2 3 4 5 7] 7 E:] 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Zeitverlauf (Wochen)
N=18

» @ 30 Minuten bis eine Schulstunde

» Leichter Anstieg bei der
Realisierung von Mehrsprachigkeit
im Unterricht

» Wesentlicher Einflussfaktor nach
Aussage der Lehrkrafte: Zeit

Seite 25 °
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Empfanden Sie das eingesetzte Material als brauchbar?

3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 » bestandig hoher Mittelwert

3,00 Sehr brauchbar

2,50 » Fortbildungsmaterialien

2,00 Eher brauchbar wurden Uber die gesamte

cF)
t .
% o Fortbildungsdauer als
£ (zunehmend) brauchbar
= 1,00 Eher nicht brauchbar ]
beurteilt
0,50
0,00 Gar nicht brauchbar
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
N=18 Zeitverlauf (Wochen)
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Kognitive Emotionale Soziale
Motivation Schulerfahrungen Schulerfahrungen
Experimentalgruppe (M, SD) 2.51(0.36) 2.71 (0.37) 2.62(0.29)
Kontrollgruppe (M, SD) 2.46(0.41) 2.64(0.41) 2.56 (0.32)
: t(484)=1. t(484) = 2. =
eTestsig) DT e 017 po g WD 720D
=.16 .06
Einsprachige Schiilerinnen
2.44(0.42 2.64(0.41 2. :
und Schiiler (M, SD) (042) 64(041) 59(0.30)
Mehrsprachige Schiilerinnen
und Schiiler (M, SD) 2.53(0.33) 2.71(0.37) 2.60 (0.31)
: t(484) =-2.49, t(484)=-2.15,p=  t(484)=-0.12,p=
t-Test .
estiig) L 05 06 90

Motivation der Schiilerlnnen

Gruppenmittelwerte fir die Variablen
kognitive Motivation, emotionale und
soziale Schulerfahrungen

= Die Motivation der Schiiler/innen ist am Anfang der dritten Klasse insgesamt hoch ausgepragt.

= Die mehrsprachigen Schiiler/innen sind im Vergleich zu ihren primar deutschsprachig

Schiiler/innen genauso motiviert.

= Das deutet darauf hin, dass Mehrsprachigkeit keinen signifikanten Einfluss auf die motivationalen Variablen

nimmt (siehe auch Bernaus et. al 2004).
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Waren Ihre Schiilerinnen Ihrer Einschatzung nach bei der
Arbeit mit den Materialien motiviert? Emsch?tzurlg der
Lehrkrafte tGber sechs
3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 s 3,00 Monate

B0 g AP A p— 271 2,67 s L A8l Sehrmotiviert

250 = » Hohe bis sehr hohe
£ 200 Eher motiviert Motivation
1]
2
E 150
S 1,00 Eher nicht motiviert

0,50

0,00 Gar nicht motiviert

1 2 2 4 5 ‘6 7 & 9 10 11 12 133 14 15 16 17 -13
N=18 Zeitverlaut (Wochen)
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Also, jede Sprache hat ja eine andere, also alles ist nicht die gleiche Sprache. Also, zum
Beispiel Deutsch ist, zum Beispiel nicht so leicht, aber schon ein bisschen leichter wie
zum Beispiel Spanisch oder so. Also jede Sprache ist unterschiedlich. Die kann man nicht
miteinander vergleichen.

Ehm, weil es ist ja jetzt nochmal eine ganz andere Sprache. Also in jeder Sprache
sind halt andere Worter, die sind nicht alle gleich lang.

Hm, weil Dings. Ich weils warum, aber ich kann es nicht erklaren.
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(5) Ausblick

—————\

/

MZP1: Pretest MZP2: Posttest MZP3: Follow up

Digitales Erhe‘ung:

Schiilerinnen & Lehrerinnen

Erhe‘ung:

sehtileinnan & ehrernne  MEervention Anwendung Tagebuch

Start

Projektabschluss

Erhe‘gung:
Schiilerinnen & Lehrerinnen

|

— |
Delphi-Studie

[ p— 101 [

LJ : I

| GO =
L i L — — ® :
|

Oktober 2016 Januar-Februar 2017 Oktober 2017 Oktober 2017 —‘(September 2018 Oktober — Dezember 2018 \ April — Juni 2019

QL

September 2019

AEEQ ==
@ [
L

- e e e e s -

-— e == == ==

Ebene der Lehrkrifte Ebene der Schiilerinnen
» Einstellungen zu Mehrsprachigkeit » Sprachbewusstheit /metalinguistische Fahigkeiten (M-SPRA)
» Anwendung im Unterricht » Motivation

» Motivation
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Ich freue mich auf den Austausch mit Ihnen

https://www.uni-koblenz-landau.de/de/landau/fb5/bildung-
kind-jugend/grupaed/projekte/mehrsprachen

wildemann@uni-landau.de
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