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Uberall begegnet Sprache.
Darum kann es nicht verwundern, dald der Mensch, sobald er sich denkend
umsieht, was ist, alsbald auch auf die Sprache trifft, um sie in einer

maligebenden Hinsicht auf das, was sich von ihr zeigt, zu bestimmen.

Heidegger, 1959: 12
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(1) Mehrsprachigkeit in Gesellschaft Wissenschaft & Schule
(2) Mehrsprachigkeit im Unterricht
(3) Das Projekt ,MehrSprachen”

(4) Mehrsprachigkeitsdidaktik?
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Mehrsprachigkeit in der Gesellschaft

88% of Europeans think that knowing languages other than their mother
tongue is very useful.

98% of Europeans consider mastering other foreign languages as useful
for the future of their children.

The most widely mentioned barrier to learning another language is lack
of motivation, with a third (34%) of Europeans saying this discourages them.

Europeans recognise that translation has an important role to play in a

wide range of areas across society, most notably in education and learning
(76%) and in health and safety (71%). European perceive translation as

Aus dem ,Special Eurobarometer 386: Europeans and their Languages” (2012)
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sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

»,[mehrsprachig ist...] wer Uber ein Repertoire
verfligt, das ihn oder sie dazu befahigt, die
schriftlichen und/oder mindlichen
kommunikativen Bedulirfnisse im Alltag in
wechselnden Situationen abwechselnd in
mehreren Sprachen zu befriedigen” (Lidi &
Nelde, 2004: VIII)

Mehrsprachigkeit bezeichnet
yindividuelle Fahigkeiten des Menschen”
und , die reale Lebenssituation von
Kindern mit Migrationshintergrund”
(Elsner & Wildemann, 2012: 7)

Mehrsprachigkeit
in der Wissenschaft

»[the] native-like control of two languages”
(Bloomfield, 1935)

,Imehrsprachig ist, wer die Fahigkeit hat]
hier und jetzt zwei oder mehr Sprachen
als Kommunikationsmittel zu verwenden
und ohne weiteres von der einen Sprache
in die andere umzuschalten” (Oksaar,
2003: 31).

...sprachliche Vielfalt im Rahmen einer Sprache, die ,von Diglossie liber dialektale und sozial gepragte
Varietaten bis hin zu unterschiedlichen Stilebenen [reicht] (Merten, 2011)

Seite 6 °
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Mehrsprachigkeit

Mehrsprachigkeit umfasst die sprachliche Handlungsfahigkeit in zwei oder mehr
Sprachen. Sie speist sich aus den Kontaktsprachen der Benutzerinnen und
Benutzer und wird von ihnen spontan, situativ und zielfuhrend fir die
Bewaltigung der alltaglichen Kommunikation realisiert. Sie kann, je nach
individueller Sprachensozialisation im Hinblick auf mundliche (Sprechen und
Verstehen) und schriftliche (Lesen und Schreiben) Fahigkeiten unterschiedlich
ausgepragt sein.

(Arbeitsdefinition in der Lehrer*innenfortbildung MehrSprachen, 2017/18)
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(2) Mehrsprachigkeit im Unterricht

Von einem Unterricht, der sich explizit an alle Lernenden wendet und fiir sie bedeutsam ist, der den
Lernenden etwas zutraut und ihre unterschiedlichen Sichten auf Sprache und Welt nicht vernachlassigt,
sondern produktiv werden |asst, von einem solchen Unterricht kann am ehesten angenommen werden,
dass er zur Beteiligung aller, auch der Zweitsprachler, einladt, so dass diese durch Mitsprache ihre

Sprachkompetenzen verbessern, besser teilhaben konnen und gleichzeitig alle sich gegenseitig anregen.

Oomen-Welke, 2017: 618

Seite 8
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Forschungsergebnisse weisen darauf hin, dass

=  Unterricht, der Sprachen explizit thematisiert, einen positiven Einfluss auf die Sprachkompetenzen und
Sprachbewusstheit der Schiler*innen hat (Hyland, 2003; Spada & Tomita, 2010).

=  Kinder, die in mehrsprachigen Kontexten aufwachsen, besondere metasprachliche Fahigkeiten
entwickeln, die sich in grofSerer Sprachbewusstheit duBern (Bialystok, 1991: 134).

=  Erstsprachen mehrsprachiger Schiler*innen zur Sprachreflexion sowohl von ihnen selbst als auch von
ihren einsprachig deutschen Mitschiler*innen genutzt werden, wenn sie beim L6sen metasprachlicher
Aufgaben zusammenarbeiten (Akbulut et al., 2017; Bien-Miller et al., 2017).

=  Mehrsprachige Schuler*innen ihre Mehrsprachigkeit besonders dann nutzen, wenn die Aufgaben ihnen
dazu Gelegenheit geben (Bialystok, 2001; Wildemann et al., 2016).
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(3) Das Projekt [ (S
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Anja Wildemann
Projektleitung

N\

Melina Andronie

Positive Psychologie fur den Unterricht:
Eine Interventionsstudie zur Forderung der
Motivation und des Wohlbefindens bei
Grundschulkindern

MehrSprachen im Deutschunterricht — eine Interventionsstudie
. .. zur Forderung von Sprachkompetenzen und Sprachbewusstheit
| in der Grundschule, 2016-2019, geférdert vom BMBF

7 \III Lena Bien-Miller (Projektkoordinatorin)

Grammatikthematisierung im Deutschunterricht unter
der Bedingung von Mehrsprachigkeit. Eine empirische
Studie zu Kognitionen von Lehrerinnen und Lehrern

Sebastian Krzyzek
METasprachliche INteraktionswortschatze

— eine qualitative Inhaltsanalyse der
Sprachbetrachtungsmittel mono- und
multilingualer Schilerlnnen am Ende der
Primarstufe
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Forschungsfragen

» Welchen Einfluss hat eine systematische Intervention auf Lehrkraftebene auf die Einstellungen
und die motivationalen Orientierungen der Lehrkrafte?

» Welchen Einfluss hat eine systematische Intervention auf Lehrkraftebene auf die Unterrichts-
gestaltung?

» Wie wirkt sich ein explizit an Mehrsprachigkeit orientierter Deutschunterricht auf die Sprach-
bewusstheit aus?

» Wie wirkt sich ein explizit an Mehrsprachigkeit orientierter Deutschunterricht auf die Motivation
der Schulerinnen und Schuler am Ende der Primarstufe aus?

Seite 11
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Projektdesign Stichprobe

= experimentelle Studie mit 3 Messzeitpunkten
= Delphi-Studie (Expertenrunde) als Grundlage fiir die Konzeption der
Lehrerfortbildung (Intervention)

= Lehrerfortbildung zum Thema ,Fit flir MehrSprachen im Deutschunterricht”

= 3 Messzeitpunkte zur Untersuchung der Wirksamkeit eines sprachref
Mehrsprachigkeit nutzenden Deutschunterrichts

MZP1:_Pretest

Digitales

Erhe%ung: Tagebuch

Schiilerinnen & Lehrerinnen

-

Intervention

g

Delphi-Studie Anwendung

-

Start

Q@[

L

MZP2: ?osttest

Erhetung:

Schilerinnen & Lehrerinnen

18 Lehrkrafte 17 Lehrkrafte

ca. 250
Schiler*innen

ca. 250

) Schiler*innen
lexiven,

MzP3: Fpllow up

Erhetung:

Schiilerinnen & Lehrerinnen

Projektabschluss

e
@

Januar-Februar 2017

- U
oo o

Oktober 2017 —Y September 2018

Oktober 2016 Oktober 2017

Oktober — Dezember 2018

September 2019

o

April — Juni 2019
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Start

|

Dktober M16

’_____‘

Delphi-Studie\

S——&

Start

_—_q

= Teilnehme*innen: Sechs Lehrkrafte, vier Schulleitungen,

Delphi-Studie

Unterricht

faregr-Fobrug: 2007

MZP1:_Pretest
v Digitales
Erhetung: Intervention Anwendun Ta gebuch
Schilerinnen & Lehrerinnen g 4

(-

. il

\ Oktober 2016 Januar- Februar 2017
— —_— —_— —_— —_— —_—

MzZP2: Posttest

Erhetung:

Schiilerinnen & Lehrerinnen

zwei Seminarleitungen, drei Wissenschaftler*innen
Zwei Erhebungen a drei Stunden Gruppendiskussion

" |nsgesamt 11 Impulse zu Mehrsprachigkeit in Schule und

vgl. Bien-Miller et al., i.D.

MZP3: Follow up

Erhetung:

Schiilerinnen & Lehrerlnnen

A

Projektabschluss

- L
e—e—@

Oktober 2017 —Y September 2018

Oktober 2017

9 Ii:

Oktober — Dezember 2018

September 2019 °

April — Juni 2019



UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

* Akzeptanz von Multikulturalitat
und Mehrsprachigkeit als
Normalitat

 Abkehr von defizitorien-
tierter Sichtweise auf Gesellschafts-
Mehrsprachigkeit ebene

e Sprachbildung
Unterrichtsebene
* Integrativer inklusiver
Deutschunterricht, Sprachforderung
und Mehrsprachigkeitsnutzung

* Notwendigkeit der Sicherung der
Deutschkenntnisse

Schilerebene

* Einstellungen, Haltungen und Selbstwirksamkeits-
erwartungen von Lehrern und Lehrerinnen als
HaupteinflussgroRe auf den Umgang mit
Mehrsprachigkeit

* Didaktisch-methodisches Wissen und
Teacher Language Awareness

* Forderung positiver Einstellungen zur
eigenen und fremden Mehrsprachigkeit

* Nutzung der vorhandenen (Herkunfts-)
Sprachkenntnisse zur Unterstitzung der
Aneignung des Deutschen

* Nutzung von Sprachen als Ressource zum
Sprachvergleich und zur Sprachreflexion

Seite 14
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,und naturlich die Intensitat und die Qualitat des
Sprachkontaktes. Was wir aber machen, in
unserm System, ist moglichst SCHLECHTEN
Sprachkontakt schaffen oder herstellen, indem
sozusagen ghettoisiert werden... also sowohl
privat, die Familien, als auch in der Schule, also
wir verhindern eigentlich GUTEN Sprachkontakt
und sagen gleichzeitig aus der Forschungs-
perspektive  raus: ,Sprachkontakt, Sprach-
kontakt, Sprachkontakt. Ihr braucht gar nicht hier
so viel Memories machen — Sprachkontakt”. Und
genau das verhindern wir”.

* Bundesministerium
&2 far Bildung
Forschungsschwerpunkt und Forschung

sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

,wir bilden Sprachforderklassen, fir die, die Deutsch-
Forderung brauchen. Die kriegen ein Kurs, die kriegen ein
Training. Also wir gruppieren immer nach dem Defizit. Ich
hab jetzt auch als Klassenlehrerin... Ich kam in die Situation,
dass einfach syrische Kinder... Da bekamen wir dann die
Nachricht: ,Von acht bis elf sind die im Sprachunterricht”.
Ich wusste gar nicht, was sie machen. Die kamen dann um
elf zu mir und dann musste ich die auch irgendwie
integrieren... und es passt auch gar nicht zu meinem
Unterricht, oder die lernen auch ganz andere Buchstaben
und so weiter... und das hin und her hab ich mir nur
gedacht: ,Wer hat sich denn den Quatsch ausgedacht?“. Mir
war zehn Mal lieber gewesen, das Kind ware von acht bis
zwolf da, dann hatte es alle Buchstaben mitbekommen,
von Anfang an.”
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sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit
Lehrkraften ein Handwerkzeug zur Verfligung stellen, mit dem sie in sprachlich heterogenen Klassen
agieren und die sie in den Regelunterricht integrieren kdbnnen

-Einbeziehung mehrerer Sprach bewusstheit
Sprachen in den Unterricht

-Gemeinsamkeiten und Sprachkompetenzen

Unterschiede von Sprachen
erkennen

-Uber Sprache/n sprechen

-Sprache/n analysieren

-Uber Sprachgebrauch

-auf einer allgemeinsprach- ! -flr ALLE Kinder, unabhangig
reflektieren

lichen Ebene von Herkunft und aktuellen
e Dialekte -sich Sprachstrukturen bewusst | Sprachkompetenzen

e Herkunftssprachen der Kinder in der machen

Klasse

-Uber Sprachfunktionalitat
e andere Fremdsprachen

nachdenken

-sprachliches Wissen aufbauen
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Lehrerfortbildung: FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT

Digitales
intervention Anwendung Tagebuch

’ . . n 26.Jan. 2018 Von der Sprachentdeckung zum Sprachvergleich

Oktober 2017 ) Saptenber 2018 23 Feb. 2018 Knobelstunden
n 16. Marz 2018 Weiter so!

Eine Sprache, viele Sprachen, MehrSprachen

Verrickte Stunden

Uber SpracheN reflektieren

f.—-.—_-—-.—-.—.~

MZP1: Pretest \ MZP2: Posttest MZP3: Follow up
Digitales 3 i
. Erhetung { Erhetung: Erhebung:
Delphi-Studie Schiilerinnen & Lehrerin Intervention Anwendung Tagebuch I Schiilerinnen & Lehrerinnen Schiilerinnen & Lehrerinnen
Start 1 I I (I | LI | Projektabschluss

. stic. e = || T
i E l !‘! HTRG o o i
: H & = L I ¥ i

] - -

l T

Oktober 2016 Januar- Februar 2017 Oktober 2017 Oktober 2017 — September 2018 l Oktober — Dezember 2018 April — Juni 2019 September 2019



FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT
~Fortbildung fur Grundschullehrkrafte~
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Forschungsschwerpunkt medt Forechaing
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit
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LEGENDE
Leichte Aufgabe — Allgemeine Aufgabe

= __-:'“l_

Mittelschwere Aufgabe — Aufgabe zur Beobachtung
von Sprachengemeinsamkeiten und -unterschiede

J' i
a
J—Lﬂ

! Schwere Aufgabe — Aufgabe zur Reflexion iiber

Cllj_ 1_JJ Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen
2

Drachen-Aufgabe — Aufgabe zur Einbezichung von
Sprachen der Kinder / anderen Sprachen

Seite 18 °
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—Arbmttabint & Sprachescietod e

Du bist jetzt eine junge Sprachendetektivin.
Begib dich auf die spanmerde Suche mach
Wiortern aus arderen Spracher

Warter konren sich idberall verstecken: In
deinem  Schulronzen, wielleicht in  der
Fruhsticksdo=se oder in deinen Schuhern.

Suche in deirer Umgebung nach Wartern aus
anderen Sprochen urd schreibe sie in dein
Protokoll. Dort kannst du cuch hirschreiben,
wa genou die Wirter versteckt waren und was
sie bedeuten

Uberlege ouch, ous welcher Sprache  die
Warter kommen konmter. Motiere deine Ideen.

Zum Schluss findet sin Detektiven-Treffen
statt und jede Deteldivin dorf den anderen
vorstellen, was sie herausgefunden hat.

Protokoll
Mame:

Gefundene Wirter aus anderen Sprachen:

.
\ehrspract

* Leichte Aufgabe — Allgemeine Aufgabe

=~
L‘ Schwere Aufeabe — Aufzabe zur Reflexio

o
-

T

]

LEGENDE

Mittelschwere Aufeabe — Aufoabe zur Bel
von Sprachengemeinsamkeiten und -untery
Gememsamkeiten und Unterschiede von S

Drachen-Aufgabe — Aufgabe zur Einbezig

Sprachen der Kinder / anderen Sprachen

FIT FUR MEHR SPRACHEM) M DEUTSC HUNTERRICHT

—vrbwi izt & Sgrache-cetsidier—

Du bist jetzt ein erfohrener Sprachendetek-
tiv. Begib dich auf die spanrende Suche nach
Wirtern ous anderen Spracher.

Worter konnen sich iiberall versteckern:
In deinem Schulranzen, vielleicht in der
Frihstiicksdose cder in deinen Schuhen.

Suche in deiner Umgebung rach Warter aus
anderen Sprachen und schreibe sie in dein Pro-
tokoll. Dort karnst du auch hirschreiben, wo
genau die Warter versteckt waren und waes sie
bedeuten.

Uberlege auch, aus welcher Sprache die War-
ter kommen kinnfen. Motiere deine Ldeen.

Zum 5Schluss findet ein Detektiven-Treffen
statt und jeder Detektiv darf den anderen
vorstellen, was er herausgefurnden hat.

Protokoll
Mame:

Gefundene Warter aus anderen Sprachen:
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Arbeitsbistt 31: Haussugaben Intemations

Hausaufgaben international

Auch andere Schillerinnen und Schiller bekommen Hausaufgaben von ihren
Lehrerinnen und Lehrern. Bist du neugierig zu wissen, wie man die
Hausaufgabe auch in anderen Sprachen nennt? Schau dir die Wérter in der

folgenden Liste an.

/
—
i !
i,

Afrikaans
nomaluHee safadue [damaschnije sadanije] Russisch
1638 [shukudai] Japanisch
temd Rumanisch
praca domowa Palnisch
huiswerk Miederlédndisch
HomaliHa pabota [domashna rabota) Bulgarisch
domdci dloha Tschechisch
lektie Dénisch
devoirs Franzdsisch
domade zadade Kroatisch
leckék Ungarisch
lekser Morwegisch
ddeyv Tiirkisch

Deine Sprache:

Versuche zusammen mit deinen Klassenkameradinnen und Klassenkameraden und
mit deiner Lehrerin oder deinem Lehrer herauszufinden, wie man die Weérter

ausspricht, Gibt es ein Wort, dass dir besonders gut gefdllt?

A

A

Tipp: Ist es nicht super, wenn man so viele Warter fir Hausaufgabe” kennt? So

kiinnt ihr die Hausaufhabe immer anders nennen, Wire das nicht spannend?

FIT FUR MEHR SPRACHEM] IM DEUTBCHUNTERRICHT

+ =—areatubden §: Wone' azf Rslaes-

Faliz gus Deutschlond urd Maria aus RBumdnien haoben hewuts Bisli zum Frihstick
gegessen. So @in Zufaoll! Aber schaou dir om, was dis beiden Einder dozu sogar.
Was fdllt dir guf?

Faliz= Ich liche Mislil” Marie: - Dubzsrs mish!

o Sind dis Warter Shnlich?

W Was ist unterschiedlich on den Wartern?

T Sekad wasks 08 d . Jamdsnebo sl Tet okl ik tRT el A Lorpei thedd

"'.'.-'i:: kanrst du dir erkldrern, dass dis Waortes so Ghalich zind?
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FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT

Arbeitsbiatt 15:

Wunschzettel-Werkstati-

Aufgabe 1

R

GEFORDERT YoM

Bundesministerium
fir Bildung
und Forschung

Willkommen in der Weihnachtswiinsche-Werkstatt in Himmelstadt! Hier treffen die Weihnachtswiinsche der Kinder aus aller Welt ein.
An der Wunsch-Maschine wird heute Hilfe benstigt: Jemand muss die Begleiter, Adjektive und Nomen aus den drei Behdltern
zusammensetzen und auf den Wunschzettel schreiben. Nur dann wissen die fleiBigen Weihnachtselfen im Weihnachtslager, welche

Geschenke sie fiir die Kinder vorbereiten miissen.

Ein

schén

Begleiter

Adjektiv

Wunschzettelmaschine

Aufgabe 1: Notiere die Gegenstdnde (Nomen) mit dem richtigen Adjektiv (Wie-Wort) und dem passenden Begleiter auf dem
Wunschzettel. Danach darfst du deine eigenen Weihnachtswiinsche auf den Wunschzettel schreiben. Nutze dabei den passenden

Begleiter und ein passendes Adjektiv.

© Mehrsprachen

Seite 21
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~Arbeitsblatt 15: Wunschzettel-Werkstatt~

‘ *t FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT AUfgabe 2

GEFORDERT YoM

* Bundesministerium
& o fir Bildung

Listd de dorinte (Ruménisch) Wishlist (Englisch) ! Fornchiie
- Un robot albastru - A fluffy teddy bear
| | Begleifer‘ [
Adjektive
- O carte interesanta - An exciting book
Nomen —

I | I
Woran ich das Geschenk erkannt habe:

L |

Woran ich das Geschenk erkannt habe:

I |

Aufgabe 2: Die Weihnachtselfen im Weihnachtslager haben Weihnachtzettel von Kindern aus aller Welt erhalten. Finde auf jedem
Wunschzettel heraus, um welche Geschenke es sich handelt. Schreibe das Geschenk mit Begleiter und Adjektiv immer darunter.
Schreibe dann auf, woran du das Geschenk erkannt hast. Tipp: Die Geschenke kennst du schon aus Aufgabe 1...

© MehrSprachen
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(4) Erste Ergebnisse

Evaluation der
Fortbildung

Aus den
Zeitreihen

Motivation
der
Schiilerlnnen

Mehsprachige
Sprach-
bewusstheit
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Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Erfassung der Wirkung der Intervention via Zeitreihenanalyse

Item 1 Wie oft haben Sie diese Woche im Unterricht mir lhren
» deskriptive Analyse des unterrichtlichen Schillerlnnen iiber Sprache reflektiert?
Handelns sowie dessen Begrindun
) _ o 5 5 Item2  Schreiben Sie stichwortartig Themen auf, anhand derer
» wochentliche digitale Befragung (16 Items) Sie mit Ihren Schulerlnnen Sprachreflexion betrieben
» insgesamt 18 Zeitreihen pro Lehrkraft aus haben (z.B. Artikel, Wortarten, Reime...).
der Experimentalgruppe Uber sechs Item3  Wie oft haben Sie dabei Sprachen lhrer Schiilerlnnen
Monate aufgegriffen?
% 324 Datensitze Item 4 Welche Sprachen lhrer Schilerinnen haben Sie
aufgegriffen?
vgl. Wildemann et al., i.D. ( -——
MZP1::Pretest I I M2ZP2: l;osttest M2zP3: F?HOW up
Delphi-Studie Schiil ErheEunﬁ: Intervention Anwendung ;igg(iet:lzi:\ I Schiil ErheEunﬁ: . 5chu|erlﬁ:‘2ﬁ5‘l‘£ﬁ:e”nnen
_m o ""er% le ;er e I I o nn:nl : e é" ‘ Projektabschluss‘
CCo —= l = = |
: - I L L
@ @ e : —— ® -

>
T
|
N
o
©
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ks Forschungsschwerpunkt

sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Evaluation der Lehrerfortbildung

Organisation

Theorie-Input

Methoden-Input
Anforderungsniveau
Zufriedenheit mit Fortbildungsmaterialien
Atmosphare in der Arbeitsgruppe
Motivation zur Teilnahme
Motivation zur Weiterarbeit

. Motiviertheit der Schilerlnnen
10. Tabletnutzung

11. Betreuung durch Orga-Team

O ooNOULBEWNRE

4,00

3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00

3,85

3,62

3,46

Evaluationsergebnisse

3,92

3,69

3,77

Seite 25



@ UNIVERSITAT
KOBLENZ - LANDAU

Aus den Zeitreihen

L

Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

GEFORDERT YoM

* Bundesministerium
X fir Bildung
und Forschung

Mittelwerte

Wie lange haben Sie diese Woche in etwa die
Materialien eingesetzt?

4,00

3,50

3,50

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Zeitverlauf (Wochen)

N=18

Mehr als 1 Schulstunde

30 Minuten - 1 Schulstunde

11 - 30 Minuten

Weniger als 10 Minuten

» @ 30 Minuten bis eine Schulstunde

» Leichter Anstieg bei der
Realisierung von Mehrsprachigkeit
im Unterricht

» Wesentlicher Einflussfaktor nach
Aussage der Lehrkrafte: Zeit
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sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Mittelwerte

3,00

2,50

2,00

1,50

1,00

0,50

0,00

N=18

Empfanden Sie das eingesetzte Material als brauchbar?

3,00 3,00 3,00 3,00 3,00

2,78 2,75
2,67 2,67 2’57 ........... ane .2:67-

2,43 230 0, e

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
Zeitverlauf (Wochen)

Sehr brauchbar

Eher brauchbar

Eher nicht brauchbar

Gar nicht brauchbar

» bestandig hoher Mittelwert

» Fortbildungsmaterialien
wurden Uber die gesamte
Fortbildungsdauer als
(zunehmend) brauchbar
beurteilt
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sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Mittelwerte

Waren Ihre Schiilerinnen Ihrer Einschdtzung nach bei der

2,50

2,00

1,50

1,00

0,50

0,00

N

18

Arbeit mit den Materialien motiviert?

3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00 3,00
280 , 67

3 4 5 6 7 8 S 10 11 12 13 14 15 16 17 18

Zeitverlauf (Wochen)

Sehr motiviert

Eher motiviert

Eher nicht motiviert

Gar nicht motiviert

Einschatzung der
Lehrkrafte Gber sechs
Monate

» Hohe bis sehr hohe
Motivation
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Forschungsschwerpunkt
sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Kognitive Motivation
ognitive Motivatio Eine ANOVA mit Messwiederholung zeigte, dass die

kognitive Motivation statistisch signifikant Uber die Zeit

Gruppenzugehirigkeit

] s —— Experimentalgruppe hinweg F(l, 439) = 6’81' p < 01’ partie”es nz = 015
- T~ ~ T Und zwischen den Gruppen F(1, 439) = 5,44, p < .05,
| e partielles n? = .012 unterschied. Es gab keinen

statistisch signifikanten Interaktionseffekt zwischen
den zwei Gruppen und den verschiedenen
Messzeitpunkten, F(1, 439) = 2,11, p = .147.

- \
2447 \ -___mm

2,45

1.MZP ,8 Experimentalgruppe 262 2,51

2,42

\ Kontrollgruppe 218 2,46 41
2,40 g

" 2.MZP ,866 Experimentalgruppe 249 2,50 ,35

2,35
1. T Kontrollgruppe 214 2,40 ,39
Seite 29 o
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Subjektives Wohlbefinden

Eine ANOVA mit Messwiederholung zeigte, dass das subjektive Wohlbefinden in Bezug auf
Schulerfahrungen statistisch signifikant zwischen den Gruppen F(1, 449) = 10,90, p < .01,
partielles n? = .024 unterschied.

Es gab keinen statistisch signifikanten Interaktionseffekt zwischen den zwei Gruppen und
den verschiedenen Messzeitpunkten, F(1, 449) = 2,77, p = .097.

B S S TN T

* Soziale Integration 1.MZP ,9 Experimentalgruppe 2567
e Klassenklima

. : 220 2,60 ,32
* Gefuhl des Angenommenseins Kontrollgruppe
* Anstrengungsbereitschaft 2.MZP ,872 Experimentalgruppe 250 2,68 ,25
* Lernfreude 219 258 30

« Schuleinstellung Kontrollgruppe

e Akademisches Selbstkonzept
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» Die Ergebnisse zeigen, dass die kognitive Motivation sowie das subjektive Wohlbefinden der
Schulerinnen und Schiiler am Anfang der dritten Klasse hoch ausgepragt sind und nehmen
erwartungsgemal bis zum Ende des Schuljahres (leicht) ab (vgl. Spinath & Steinmayr, 2008;
Weidinger, Spinath & Steinmayr, 2015).

» Eine Intervention auf Lehrerebene, in der Mehrsprachigkeit das zentrale Thema ist und
Materialien fiir den Einsatz in den Unterricht zur Verfigung gestellt werden, spielt eine
wichtige Rolle flr die kognitive Motivation und das subjektive Wohlbefinden von Schiilerinnen
und Schulern.

» Obwohl sich keine signifikanten Interaktionseffekte zeigen, fiihrt die Lehrerfortbildung dazu,
dass die kognitive Motivation und das subjektive Wohlbefinden von Schilerinnen und Schiilern
aus der Experimentalgruppe am Anfang bzw. am Ende der dritten Klasse relativ stabil bleiben.
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Mehrsprachige Sprachbewusstheit — Schiilerkonzepte

K190202: Spanisch sind auch die Nomen klein. Zum Beispiel: ,aranas”.
Ah, ,ranas” sind , Frosche” das ist klein.

TL: Ja.

K190203: ,ranas”“

K190202: Oder ,aranas”:,Spinnen”. Auch klein.

K190203: Auch klein.

TL: Ja.

K190202: Oder: ,murciélago” - Das ist eine Fledermaus, auch klein.
TL: Ja.

K190202: Und die Nomen sind hier [im Englischen] auch klein. Oder

,agua“, Wasser, auch klein.

vel. Wildemann et al., 2016 Auszug aus einem Transkript zum Impuls ,,GroBbuchstaben
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Prakonzepte

Vorwissenschaftliches Konzepte

Alltagsvorstellungen tber
Sprache(n), deren Bau, Funktion
und Gebrauch, die auf Basis
eigener Erfahrung und damit
einhergehender gedanklicher
Auseinandersetzungen mit
Sprachlichem entstanden sind
und nicht mit der linguistischen
Theorie Ubereinstimmen.
Hierzu zahlen auch
Misskonzepte.

Beispiel: Man schreibt im
Englischen alles klein, damit man
beim Schreiben sich die Miihe
spart, tiber die Grofs-und
Kleinschreibung nachzudenken.

Alltagsvorstellungen liber Sprache(n),
deren Bau, Funktion und Gebrauch, die
bereits fachliche Elemente beinhalten,
jedoch noch nicht mit der wissen-
schaftlichen Theorie Gbereinstimmen
und als , naive” Versuche klassifiziert
werden konnen, die Bau- und
Funktionsweise von Sprachen zu
erklaren. Sie sind oft unprazise.

Beispiel: In anderen Sprachen gibt es
keine Artikel, so dass man davon
ausgehen kann, dass es dort auch keine
Nomen gibt.

Wissenschaftliche Konzepte

Durch Wissenszuwachs (z.B. durch

den Unterricht) dahingehend
verandertes Konzepte, dass diese
dem jeweils aktuellen Stand der
(schul-)linguistischen Theorie
entsprechen.

Beispiel: In anderen Sprachen werden
Nomen kleingeschrieben, weil andere

Rechtschreibregeln gelten.

Wildemann, Bien-Miller, Krzyzek, Andronie, i.V.
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Fortbildung

FIT FUR MEHR SPRACHE(N) IM DEUTSCHUNTERRICHT

~Fortbildung fur Grundschullehrkrafte~ EinSte”ungen MO tiva tion

Forschungsschwerpunkt I S Furechag

sprachliche Bildung und Mehrsprachigkeit

Erfahrungen Motivation Sprachkonzepte
Sprachbewusstheit

Einsprachige &
mehrsprachige

Lehrer*innen

-)

Schiler*innen

Kontrollgruppe

Entwicklungsverlaufe auf Schiler*innen- RiickschliUsse auf
3 .
und Lehrer*innenebene Interventionsmalinahmen

Qotivation) Gprachbewussthey Seite 34 .
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Oder: Was heifit eigentlich Mehrsprachigkeitsdidaktik?

Oomen-Welke unterscheidet (2017: 621)

Mehrsprachigkeitsdidaktik/Didaktik der Sprachenvielfalt
Sprachen der Welt (z.B. Language Awareness, Sprachentstehung,
Sprachgeschichte, Asthetisches und Expressives)

Seite 35
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Es braucht einen Unterricht...

» in dem Lehrkrafte sprachbewusst und sprachsensibel agieren (Teacher Language Awareness)
» in dem Sprachenvielfalt als ein Teil dieser Gesellschaft vorausgesetzt wird

in dem vorhandene Sprachen aufgegriffen werden

in dem Sprachen miteinander verglichen werden

in dem Schiler*innen ihre sprachlichen Prakonzepte artikulieren und Gberprifen konnen

vV V VY V

in dem Schiler*innen zunehmend ,,wissenschaftliche” Sprachkonzepte ausbauen kdnnen
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Wir waren zum Schnuppern im
Englischunterricht der Realschule. Meine
Kinder hatten keine Scheu, obwohl Sie
Vieles nicht verstanden haben. Sie haben
sofort Vermutungen formuliert.

Diese Erfahrung war so grundlegend
fir meine Schiiler*innen. Sie arbeiten
sofort mit, wenn wir Sprachen in den
Blick nehmen.

Meine Schiler*innen haben
Sprachneugier und
Spracheninteresse entwickelt.

Ich habe verstanden, Grammatik kann
man auch ganz anders unterrichten.
Und die Kinder hatten richtig Freude
daran.

Ich will versuchen, kleine Fenster
fur Mehrsprachigkeit in meinem
Unterricht zu schaffen.
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Ich freue mich auf den Austausch mit Ihnen

/*‘ )
\ % -
i /{‘ ~
SV '

Homepage: https://www.uni-koblenz-landau.de/de/landau/fb5/bildung-kind-jugend/grupaed/projekte/mehrsprachen

KoMBi-Page: http://www.kombi-hamburg.de/projekt.htmi?1d=66&lang=de

wildemann@uni-landau.de
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